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pen fristaende skolor finns de som lyckas bade
bittre och simre i forhéllande till sina egna
forutsattningar, enligt SALSA. Det 6kande
antalet friskolor har 1 det avseendet uppenbart
betytt en storre spridning 1 kvalitet inom grup-
pen. IStockholm har, som tidigare konstate-
rats, det genomsnittliga meritvardet for grup-
pen fristaende skolor sjunkit sedan 1998. Det
kan forklaras med att fler skolor dn tidigare
presterar simre dn vad de “borde” ha gjort.
Nagra far betraktas som tydligt misslyckade.

Kunskapsskolekoncernen illustrerar den sto-
ra variationen i resulat. Virerminen 2004 fanns
det 13 Kunskapsskolor, som slippte ut elever
fran drskurs 9. Genomsnittsvirdena varierade
mellan 253 som hogst och 185 som légst.

En nagot ironisk notering 1 det sammanhang-
et ar att Kunskapsskolan 1 Kista, vars tillkomst
var en bidragande orsak till att Akallaskolan
hotades av nedliggning, uppvisar ett ligre
betygsgenomsnitt dn just Akallaskolan. (Som
riddades kvar efter valdsamma protester fran
torildrar, som inte godtog att deras val av kom-
munal skola skulle underordnas andra forild-
rars val av friskola.)

Manga fristaende skolor dr, som sagt, mycket
bra skolor. Andra dr mer mediokra. Fristaende
skolor dr inte med automatik bittre in kommu-
nala — om det nu var nigon som trodde det.

Bidrar friskolorna till pedagogiska
forbattringar?

Det var ett av argumenten nir friskolorna
inférdes — med en storre frihet f6r skolorna att
vilja inriktning skulle nya pedagogiska former
vixa fram och bli till inspiration inom hela skol-
sektorn.

I borjan dominerade ocksa friskolor med
alternativ pedagogik, frimst Waldorf- och
Montessoriskolor. Men ju fler friskolor som
etablerats, desto storre har dominansen blivit
tor skolor med allmin inriktning, dvs ritt tradi-
tionella sitt att arbeta.

Ett logiskt antagande ér att de fristaende sko-
lorna kan spela roll som méjlig inspirationskal-
la f6r skolor i socialt gynnade omraden, dvs
skolor som ocksa har en hég andel elever fran
studievana hem och sannolikt hog studiemed-
vetenhet. For skolor i socialt underprivilegiera-
de omraden, som moter helt andra utmaningar
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vad giller studiemotivation, sprakkunskaper etc
kan troligen inte de fristaende skolorna tillféra
sa mycket av nya impulser.

En genomgang av de fristiende respektive
kommunala grundskolorna 1 storstiderna visar
att bredden numera snarast ar storre i de kom-
munala skolorna som grupp betraktade. Vad de
kommunala skolorna till skillnad fran de frista-
ende inte kan erbjuda dr konfessionell under-
visning, och kanske inte heller den specifika
kulturmiljé som de etniska skolorna syftar till;
de invandrartita kommunala skolorna forséker
snarare ta tillvara just mangfaldens moijligheter.

Viss undervisning pa engelska, ibland helt
engelsksprakiga klasser, finns 1 bade kommuna-
la skolor och fristiende skolor; diremot forfal-
ler det bara vara friskolor som har motsvarande
utbud nir det giller tyska och franska (fast
exemplen ir fa). Waldorf- och Montessoripeda-
gogiken har inspirerat en del kommunala sko-
lor, men Waldorf-pedagogiken i dess fullstindi-
ga form — med dess speciella andliga eller om
man s vill metafysiska 6verbyggnad — kan inte
overforas till kommunala, icke-konfessionella
skolot.

Moijligheter f6r kommunala skolor att skapa
en egen “profil” genom sirskilda program pa
hégstadiet verkar utnyttjas i Okande utstrick-
ning, Utpraglade “profilklasser” férefaller van-
ligast i socialt mindre gynnade omraden. Bild,
musik, idrott, matematik/naturvetenskap och
sprak 4r vanliga profiler.

Det dr inget orimligt antagande att framvixen
av profilklasserna ar en foljd av 6kande kon-
kurrens om eleverna. Vilken faktor som di
vager tyngst, konkurrensen fran de fristiende
skolorna eller konkurrensen fran andra kom-
munala skolor dr inte moijligt att avgora. Elev-
flodena mellan de kommunala skolorna ir
dock, som sagt, storre dn flédena mellan den
kommunala sektorn och friskolesektorn.

Dock ar det inte sjilvklart att konkur-

rensen ir den enda faktorn bakom den
6kande profileringen. Rimligtvis ir det vil
sa att om man 6ppnar méjligheter till egna
varianter i de enskilda skolorna, sa kom-
mer skolfolk med idéer att anvinda sig av
det — alldeles oberoende av eventuellt
konkurrenslige.

Over huvud taget kan man tycka att “konkur-



rens” aberopas litet vil mekaniskt som férklar-
ing till bade det ena och andra i skolans utveck-
ling. For nog ér det vil i rimlighetens namn sa
att det finns andra faktorer som ocksa har bety-
delse?

Vad dr effekterna av friskolorna jamfort med

andra férandringar i skolan?

Problemen med att avgéra vad som dr effek-
terna av de fristiende skolorna och vad som ir
effekterna av andra faktorer, som verkat under
samma period som friskolorna vixt fram har
redan diskuterats. Det finns som visats i denna
studie ett antal parallellt verkande faktorer som
kan forklara utvecklingen — 6kade resurser till
skolan, pedagogiska forindringar, 6kad kon-
kurrens ocksa mellan kommunala skolor, 6kan-
de boendesegregation som 6kar homogenite-
ten 1 skolorna. Alla dessa faktorer spelar sanno-
likt roll f6r utvecklingen; att avgora den exakta
inverkan av var och en for sig gar inte. Att
debatten sd ensidigt lyft fram de fristaende sko-
lorna siger snarare nagot om vilka effekter fris-
kolorna haft pa skoldebatten 4n om vilka effek-
ter de haft for skolutvecklingen.

Det dr dessutom problematiskt att Gverhuvud
taget bygga under generaliserande teser om att
den ena eller andra faktorn — fristiende skolor
eller nagot annat — “gjort de kommunala sko-
lorna mer effektiva”. For som denna studie
visar gar utvecklingen inom skolan i sir; det gar
inte att generellt pasta vare sig att “skolorna”
har blivit simre, eller att de blivit bittre. Det
beror pa vilken skola man talar om.

Men lit oss dnda resonemangsvis préva tesen
att de fristaende skolorna “gjort den kommu-
nala skolan effektivare”, med utgangspunkt i
det resultatmatt som betygsstatistiken utgor.

I Stockholm 6kar det kommunala genom-
snittsvirdet, och det kraftigt. I G6teborg Okar
det mattligt, i Malmo svagt.

I Stockholm och Géteborg finns férhallande-
vis manga friskolor (motsvarande ca 15 procent
av eleverna pa hogstadiet), i Malmo fa. Ska man
ta det som ett tecken pa att det dr konkurren-
sen fran de fristiende skolorna som snabbat pa
utvecklingen 1 Stockholm och Goteborg,
medan franvaron av dem bidragit till Malmos
langsammare utveckling?

De fristaende skolorna ar koncentrerade till
storstadsregionerna och de stérre staderna.
Lasaret 2004/05 fanns 69,6 procent av samtli-
ga friskoleelever i Stockholms, Véastra Géta-
lands och Skane lan. Det ar de enda lan dar
andelen elever i friskolor éverstiger 10 pro-
cent. Tva andra lan ligger nagra tiondelar
Over 5 procent, resten (16 stycken) under 5.

Gar man in i kommunstatistiken ar utfallet
ocksa tydligt. | de tre storstadskommunerna
gar totalt ca 14 procent av eleverna i friskolor.
| det som med 2004 &rs kommungruppsindel-
ning definieras som férortskommuner— dvs
kommuner dar majoriteten férvarvsarbetande
arbetspendlar in till nagon av de tre storsta-
derna — var andelen 8 procent, och i gruppen
storre stader (6ver 100 000 invanare) 6 pro-
cent. | landsbygds-, glesbygds- och industri-
kommuner var andelen kring 1 procent.

Fristdende skolor &ri m a o framst en fére-
teelse i urbana miljder, framfér allt urbana mil-
jéer med hoég andel valutbildade.

Eller beror den langsammare utvecklingen i
Malmoé pa speciella socioekonomiska faktorer,
som gjort att firre skolor dir dn i Stockholm
och Géteborg paverkats av  andra forindringar
inom och utom skolvisendet, som itminstone
for vissa skolor dragit upp betygen, helt obero-
ende av de fristaende skolorna?

Och om man nu viljer att se de stigande
genomsnittsvirdena som ett tecken pa att sko-
lorna blivit bittre, hur ska man da se pa den
samtidiga utvecklingen att att en ligre andel
elever dn 1998 klarar sin behérighet f6r gymna-
siestudier? Den férindringen kan knappast
sdgas tyda pa hogre effektivitet.

Den enda slutsats som gar att dra pa
grundval av betygsstatistiken, om man gar
in i den mer i detalj, 4r den som redan hal-
lits fram: friskolorna 4r sannolikt en av
faktorerna bakom betygsdkningarna i
skolorna i socialt gynnade omraden, men
knappast den enda faktorn. Fér skolorna i
socialt underprivilegierade omraden gar
det inte att beldgga nédgra positiva effekter
for resultatutvecklingen; man kan inte
utesluta att effekterna snarast varit negati-
va. Men ocksa hir maste rikna med flera
samvarierande faktorer, vars effekter ar
svara att trassla ut fran varandra.
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Studiemotivationens roll

Om man vill beskriva utvecklingen i de stre
storstidernas skolor i generaliserande termer
kan man saga

— att elever i skolor i socialt stabila omriden
klarar sig bra och genomsnittligt sett hojer sina
betygsvirden

— att andelen elever som inte klarar behorig-
heten till gymnasiet ar stabilt lag i dessa skolor

— att de framgangsrika eleverna 1 skolor 1
mindre gynnade omraden ocksa hoéjt sina
medelvirden, som grupp betraktade

— att andelen elever med problem och/eller
otillricklig motivation i de socialt underprivile-
gierade skolorna 4 andra sidan Okat och att
andelen som inte klarar gymnasiebehorighet
darfor okat.

— att denna Okning skett trots de stora peda-
gogiska och ekonomiska satsningar som under
senare ar kommit dessa skolor till del.

— att detta problem finns ocksa i de skolor 1
missgynnade omraden som i pedagogiskt avse-
ende betraktas som foredomen

Denna sammanfattning visar var de verkligt
stora problemen med kunskapsresultaten ligger
1 grundskolan 1 dag: 1 socialt och kulurell under-
privilegierade omraden, inte minst sidana med
hog andel invandrare. Och dven dir drabbar de
1 viss man selektivt, eftersom dir samtidigt
finns elever som nar mycket héga betygsvir-
den.

Alltsa dr det mot detta problem som upp-
mirksamheten fraimst ska riktas. Och di maste
en av utgangspunkterna vara att det kan kriva
annorlunda 16sningar 4n de som fungerar i
socialt gynnade omraden. De maste utga fran
erfarenheterna och kunskaperna hos dem som
arbetat i och med de underprivilegierade sko-
lorna, inte hos dem som har helt andra erfaren-
heter och helt andra férestillningar om skolan.

Eleverna som inte vill
Underlagsmaterialet visar, som beskrivits tidi-
gare, att det bland de underprivilegierade sko-
lorna bade finns de som lyckas bittre och de
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som lyckas simre i férhéallande till sina forut-
sattningar

I det senare fallet kan man alltsd anta att det
finns brister inom skolan: den pedagogiska
upplaggningen, skolledningen, fér stor lira-
romsittning e dyl. Skolverkets inspektorer kon-
staterar, exempelvis, att ca en fjirdedel av alla
grundskolor inte har former f6r stédundervis-
ning, och att flera invandrartita skolor har
daligt utbyged modersmalsundervisning (dock
verkar det avse skolor utanfor storstiderna).

Da ar det naturligtvis viktigt att skolpolitiken
inriktas pd att hidva dessa brister — och dar lig-
ger ansvaret frimst hos kommunen, dven om
centrala organ, som myndigheten for skolut-
veckling, naturligtvis bor kunna fungera som
stod.

Men materialet visar ocksa att den
frimsta effekten av pedagogiska forbatt-
ringar tycks vara att gruppen studiemotive-
rade elever hojer sina resultat. Aven i skolor
som i pedagogiskt avseende anses mycket
bra, forblir andelen elever som inte klarar
sin gymnasiebehérighet oroande hog.

En av forklaringarna till detta, som berorts 1
det foregaende, idr den i forhallande till andra
skolor héga andelen elever som har otillricklig
spraklig grund for att att kunna folja undervis-
ningen. Det finns en hog medvetenhet om att
denna grupp elever kriver speciella insatser,
och en sirskild statlig utredning har lagt ett
betinkande i drendet, som till en del redan lett
till dtgérder.

Men sprakproblem ir, som konstaterats, inte
den enda forklaringen. Faktorer som har att
gbra med bade bristande studietradition och
social marginalisering spelar ocksa in.

Man skulle schematiskt kunna tala om tva
huvudgrupper forklaringar. Den ena handlar
om  bristande studieforutsittningar, och dit hor
naturligtvis bristande sprakkunskaper. Den
andra handlar om bristande studiemotivation, och
den bristen kan finnas dven nir sjilva studie-
forutsittningarna finns. Bristen beror ofta pa
sociokulturella faktorer: bristande studietradi-



tion hemma, andra framtidsférestillningar dn
de som innefattar hogre studier, men ocksa
kinslan av att det inte 16nar sig att satsa pa sko-
lan — dérfor att man dnda inte kommer att slap-
pas in i det etablerade samhallet.

PISA noterar, som tidigare konstaterats, att
intresse for lisning tar over effekterna av soci-
al bakgrund. Det ir naturligtvis mer sannolikt
att barn i miljéer, ddr lisning/studier ses som
ndgot positivt, utvecklar ett eget ldsintresse dn
att barn i studienegativa miljéer gor det, men
hemmiljon ir inte ensam avgorande. Lisintres-
se dr nagot som kan skapas ocksa av skolan.

Samtidigt som, dessvirre, faktorer utanfor
skolan kan motverka skolans insatser i detta
avseende.

Studiemotivationen ar en central faktor
for att forklara skolframging eller icke
skolframging. Studiemotivation bestims i
mycket av virderingar och attityder till
skolan, av egna framtidsforestillningar
och egna sjilvbilder, nigot som alltsam-
mans har samband med sociala och kultu-
rella monster. Olika sociala milj6er formar
helt enkelt olika grad av studiemedveten-
het. Ndgot som i sin tur slar igenom i oli-
ka skolors olika resultat.

Interna atgarder

Vad kan skolan gora for att 6ka lisintresseoch
studiemotivation hos elever som inte har det
med sig hemifran? Det 4dr en fraga som borde
spela minst lika stor roll i skoldebatten som fra-
gan om kvalitetsutvirdering och kunskapskon-
troll. Det dr litet forvinande, att skolverkets
senaste arbetsdokument om hur resultaten i
grundskolan ska forbitttras Gver huvud taget
inte ber6r frigan om hur man ska kunna Oka
elevernas studieintresse, utan enbart diskuterar
hur man ska 6ka skolans resultatkontroll.

Den outsagda forutsittningen tycks vara att
bara eleven far veta var hans/hennes svagheter
ligger, sa sitter vederbérande ocksa igang att
gbra nagot at dem. Men det forutsitter att alla
elever i grunden tycker att bra skolresultat ar
nagot viktigt och ndgot man idr beredd att
anstringa sig for.

Det gor faktiskt inte alla elever. Och en skol-
debatt, som inte integrerar detta faktum, kom-
mer att missa nagra av de viktigaste fragorna .

Alla ldrare vet att det inte bara dr den enskilde
elevens forutsittningar, utan klassrumsklimatet
1 sin helhet som har betydelse for resultaten.
Dir “antipluggkulturen” dominerar kan fak-
tiskt laga betyg ge status i kamratgruppen — och
om laga betyg ger status, lir det inte hjilpa att
skolan forbdttrar sina instrument for utvirder-
ing. Att bryta negativa skolattityder handlar om
nagot helt annat.

Elevers studiemotivation hinger atminstone
delvis ihop med forildrarnas attityder till skola
och studier. Om férildrarna redan fran borjan
formedlar att skolan dr betydelsefull bidrar det
sjalvklart till att barnet ocksa tycker det. Om
forildrarna signalerar att skolan dr oviktig eller
bara ett nddvindigt ont, bidrar det inte till bar-
nets motivation fér skolan.

Dirfoér dr det viktigt att skolan redan frin
bérjan bygger upp goda kontakter med forald-
rarna, och da inte bara med dem som sjilv visar
intresse for detta (f6r de dr med storsta sanno-
likhet redan positiva till skolan). Att paverka
forildrarnas studiemedvetenhet dr ett viktigt
medel att paverka ocksa barnets motivation.

Satsning pa lisning — redan pa ett tidigt stadi-
um av skolgangen — dr en metod att grundlig-
ga ett studieintresse. Projektet Listiga Réven,
som startadess av lirare i en ldgstadieskola i
Rinkeby och sedan snabbt spriddes till manga
andra skolor, handlar om att lita barn redan i
forskolan lisa manga bocker, med patagligt
goda effekter for hela sprakutvecklingen. Bland
annat erfarenheterna av den modellen lag
bakom skrivningarna i 2003 ar skolpolitiska
proposition om 6kade insatser for just lasfor-
staelse redan pa forskole- och lagstadieniva.

Propositionen innebar ocksa forstirkta sats-
ningar pa skolbiblioteken. Skolans resurser, i
form av bibiliotek, datorer etc hor till det som
kan paverka skolresultaten. Fast, som PISA
papekar, det giller ju att anvinda dem ocksa.

Att lira sig nagot dr ett jobb, och som allt
arbete kriver det anstringningar. Det dr en vil-
kind sanning att anstringningar, som inte ger
resulat, i lingden dr svara att motivera; ideliga
misslyckanden leder till slutsatsen att det dr
bittre att satsa pa nagot annat. Otillrickliga
sprakunskaper dr ett hinder som kraftigt kan
forsvira studier i andra damnen och med det
ocksa paverka studiemotivationen. Satsningar
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pa sprakutveckling har alltsa betydelse for stu-
dieresultaten i a/la imnen, inte bara svenska.

Sprakutveckling handlar da, f6r de invandra-
de barnens del, bide om svenska och det egna
modersmalet — f6r med svag utveckling 1 det
egna spraket blir det svarare att utveckla svens-
kan.

Satsningar pa forbittrad sprakutveckling
handlar om manga olika typer av atgirder. Nir
det giller invandrarbarnens spraksituation
pagar atskilligt av forsknings- och utvecklings-
arbete, som redan 1 en del avseenden lett till nya
sitt att arbeta 1 skolan. Nagra motsvarande sats-
ningar for att stotta sprakutvecklingen i skolor
1 underprivilegierade, svenskdominerade milj6-
er verkar inte riktigt finnas — fast man nog ock-
sa dir 1 manga fall kan se att svag sprakutveck-
ling hos eleverna kan vara en forklaring till
ointresse for skolan.

Elever vid lararh6gskolorna utrycker ibland
ocksa kritik mot att undervisningen inte riktigt
forbereder for de specifika villkor, som giller i
skolor 1 socialt underprivilegierade omraden.

Profilklasser

Profilklasser dr, som nimnts tidigare, inte helt
ovanliga i skolor 1 underprivilegierade omraden.
Niagon egentlig utvirdering av dessa klasser
forefaller inte ha gjorts dnnu, men de resultat
som kan utldsas av betygsstatistiken framfor allt
tor Stockholms del tyder pa att effekterna kan
vara timligen goda. Profilklasser kan vara just
ett sitt att Oka studiemotivationen hos annars
inte sa studiemedvetna elever: Genom att sitta
godkinda betyg som villkor for att fa ga i en
klass specialinriktad pa nagot som verkligen
intresserar eleven kan man uppenbarligen fa
dem att engagera sig dven for de andra dmnena.

Profilklasser kan ocksi, med det fria skolval
som giller, vara ett sitt att behalla de redan fran
borjan mycket studiemotiverade elever, som
annars kanske skulle sokt sig till andra skolor.
Och det kan ha betydelse f6r hur andra elever
kommer att lyckas. En grupp studieintresserade
elever kan, som alla lirare vet, paverka hela
klassrumsklimatet och dra med sig ocksd andra
elever. Omvint kan elever tappa i studieintres-
se, om klassrumsklimatet domineras av starkt
negativa attityder till skolarbete.

Profilklasser ar dock omdiskuterade, och det
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finns kritik mot att de kan bli till en typ av elit-
satsningar, som strider mot principen om den
sammanhallna skolan. I den man de byggs upp
med hjilp av intagningsprov, dir eleverna med
de basta resultaten viljs ut, finns forstas den ris-
ken.

Men enligt skolverkets riktlinjer far antag-
ningsprov bara anvindas for vissa estetiska lin-
jer. Profilklasserna ska vara ett fritt val for alla
intresserade.

Sedda mot idealbilden av en skola dir barn
med olika intressen, olika social bakgrund och
olika studieférutsittningar samlas till gemen-
sam skolgang kan de kanske ifragasittas. Sedda
mot den betydligt bistrare verkligheten av en
hardnande boendesegregation, dir barn med
olika social bakgrund hamnar i olika skolor
med i praktiken mycket skilda arbetsvillkor blir
slutsatsen inte sjalvklart kritisk.

Det tydliga intryck statistiken ger ar ju nimli-
gen att profilklasserna faktiskt i flera fall betytt
att barn i socialt utsatta omraden fitt mer lik-
vardiga chanser med barnen i de privilegierade
omradena. Det dr ocksa en jimlikhetsvinst.

Profilklasser dr inte ovanliga i socialt miss-
gynnade omriden. Det kan handla om ett sitt
att behilla studiemotiverade elever, men det
kan ocksa vara en stridvan att 6ka studiemotiva-
tion och studieintresse hos annars kanske
mindre motiverade elever, genom att knyta an
till andra saker som kan engagera — som idrott
eller musik. Att, som exempelvis Bickahagens
skola, bygga upp en attraktiv linje f6r fotboll-
sintresserade ungdomar och samtidigt sitta upp
minst godkinda betyg i alla andra dmnen som
villkor, kan sjilvklart fungera som draghjilp for
studiemotivationen.

Profilklasserna forefaller oftast na bra resul-
tat, men det dr inte alltid det spiller 6ver pa
andra klasser i skolan. Diremot ér det ju fullt
mojligt att ett antal elever i profilklasserna
genom dem faktiskt stimuleras till battre resul-
tat 4n vad de annars skulle ha natt. Tillkomsten
av de matematikklassser i Rinkebyskolan, som
presenterats tidigare, motiverades uttryckligen
med 6nskan att fa fler elever fran icke-studieva-
na hem att gd vidare till gymnasiets teoretiska
program och universitetet. I det avseendet har
man lyckats.

Visst, profilklasser ar inget undermedel, och



de passar inte for alla. De forbittrar mojlighe-
terna for vissa elever, inte alla — men, 4 andra
sidan, profilklasserna tar heller ingenting fran
dessa andra elever. Deras situation f6rblir ofor-
andrad, men inte simre 4n vad den skulle ha
varit utan profilklasserna. Givetvis maste man
dgna stor uppmairksamhet at vilka 16sningar
som skulle gagna de eleverna, men dd handlar
det forstas om att tillféra ndgot som passar just
dem, inte om att ta bort nagot som visat sig bra
for andra.

Frigan om hur elever med olika bak-
grund ska fa likvirdiga chanser i skolan ir
inte i férsta hand en friga om former, utan
om innehall. I dagens mycket mer hetero-
gena sambhille forefaller det uppenbart att
skolan ocksa mdste arbeta med mer hetero-
gena losningar — for att elevernas chanser
ska bli mer homogena.

For en sak dr viktig att komma ihag: det finns
ingenting sa forédande for studiemotivationen
som att uppleva att man hela tiden misslyckas.
“Att lyckas” maste inte nédvindigtvis betyda
att man nar de allra hégsta betygen, men dar-
emot ir det noédvindigt att eleven kinner att
han/hon 6t sig framat och att det arbete lagt
ner gett resultat..

Och om alla ska fa moijlighet att komma
framat kan man inte arbeta med alla elever efter
samma mall. Olika yttre forutsittningar kriver
olika sitt att arbeta.

En intressant notering, som belyser detta,
finns i en av de stockholmska skolinspektorer-
nas rapporter. Dir konstateras att studiesitua-
tionen foér invandrarelever ofta dr bittre i1 de
invandrartita skolorna, med sma studiegrupper
och vil utvecklat sprakstdd, dn 1 innerstadssko-
lorna, ddr man inte riktigt har samma erfrenhet
av denna annorlunda undervisningssituation.
Med andra ord, det uppligg som ir framgangs-
rikt f6r den typ av elever som innerstadsskolor-
na rekryterar, passar inte sjalvklart for elever
med annan bakgrund.

En annan viktig notering finns 1 utvirdering-
en fran Malmé stad av storstadssatsningen:

“Skolor som uppvisar en mangfald av kompetenser,
bade sprikliga, kulturella och pedagogiska, har visat
sig vara de som har bdst mijligheter att hjalpa sina
elever att klara de uppsatta malen”.

Externa faktorer

Studiemotivation vixer idealt ur rent intresse
for kunskap. Dock behéver man inte ga lingre
an till egna eller narstdendes erfarenheter f6r att
inse att studiemotivation ocksa hinger ihop
med nyttoperspektivet: vilka méjligheter 6pp-
nar studier och utbildning infér framtiden pa
arbetsmarknaden?

De hoga genomsnittsvirdena 1 Stockholms
innerstadsskolor beror inte pa att alla barn dar
har ett brinnande intresse for alla skolimnen,
fran historia till fysik. Det beror pa att de mas-
ta ha hoga betyg for att komma in pa de sta-
tusfyllda innerstadsgymnasierna. Och dar mas-
te de sedan skaffa sig hoga betyg for att kom-
ma in pa Handels, KI eller juristlinjen.

Da pluggar man hart dven 1 dmnen man inte
har nagot personligt intresse for

I miljSer, dir framtidsforestillningarna hand-
lar om mer handfast yrkesutbildning eller dir
man i simsta fall inte kdnner sig ha nagra chan-
ser pa arbetsmarknaden alls finns inte samma
skal att rajobba for héga betyg 1 dmnen man
inda inte intresserar sig for.

Sarskilt forefaller detta ha betydelse f6r poj-
kars studieresultat. PISA visar att sociala skill-
nader slar mer igenom i pojkbetygen, nigot
som kan ha att gbra med att “ldsning” i lands-
bygds- och arbetarmilj6er inte inte alltid anses
ga ihop ihop med manlighetsidealet. En 6kan-
de boendesegregation kan forstirka den typen
av attityder hos pojkar i sociala miljéer, dar ett
fysiskt orienterat manlighetsideal inte som i

—_

medel- och 6verklass motverkas av statusen
de karridrvigar, som forutsitter hdgre studier.

“Mansbilden bland unga killar &r valdigt gam-
maldags. Det handlar mycket om fysisk styrka,
makt och hierarkier. Det blir en antipluggkul-
tur”.

Mats Bjérnsson

myndigheten for skolutveckling

De extremt stora konsskillnaderna i vissa
glesbygdskommuner dr ett intressant exempel
pa hur férestillningar om den egna koénsrollen
paverkar skolresultaten. Foér manga pojkar ar
glesbygdens livsmiljoer ett lockande alternativ,
med jakt och fiske och en traditionellt manlig
arbetskultur — och da finns det inga skil att sat-
sa pa hoga betyg for studier som for till en helt

49



annan sorts yrkesliv. For flickorna, som inte pa
samma sitt finner de livsformerna attraktiva
erbjuder tvirtom bra betyg och fortsatta studi-
er en valfrihet och en mdjlighet att fi forma
livet efter egna monster.

En intresssant notering dr samtidigt att i gles-
bygdskommuner, som lyckats utveckla den
lokala arbetsmarknaden — exempelvis Are,
Ange eller Arjeplog — tenderar ocksa pojkarnas
genomsnittsbetyg att stiga. Kanske dérfor att
den mer diversifierade arbetsmarknaden plots-
ligt g6r studier mer meningsfulla?

Forildrars arbetsmarknadsanknytning har
betydelse f6r barns skolresultat, men uppenbart
ocksa elevernas egna forestillningar om framti-
da yrkesval. Ar man inriktad mot yrken som
kriver hégskolestudier — och det 4r man i
Stockholms socialt gynnade omraden — da
pluggar man ocksa hart. Ar man inriktad
mot yrken med helt andra forutsittningar
satsar man inte sjilvklart pa de hogsta
betygen.

Detta behover pa intet sitt handla om
socialt utsatta grupper; en intressant noter-
ing dr att manga smaféretagarkommuner
uppvisar ganska liga genomsnittsresultat,
inte minst da bland pojkar. Vilkinda Gno-
sj0, exempelvis, som forvisso utmirks av bade
hég social stabilitet och hog andel vilanpassa-
de, socialt framgangsrika familjer har alltid upp-
visat betygsgenomsnitt under riksgenomsnittet
— kanske f6r att det omgivande samhillet erbju-
der si manga exempel pa att man kan fa ett
intressant yrkesliv pa fler vigar in den som gar
genom hégre studier.

Sa kanske dr det inte alltid skolbetygen som
bestimmer yrkesvalet, utan snarare yrkespla-
nerna som bestimmer skolresultatetet?

Men naturligtvis kan graden av social integra-
tion paverka attityden till skolan. Tror man sig
inte ha en chans att bli accepterad av arbets-
marknaden och det svenska samhillet minskar
det sannolikt bendgenheten att satsa pa studier.

Sa antagligen ér dtgirder fOr att bryta de vux-
nas utanforskap — inte minst da pa arbetsmark-
naden — lika viktiga som atgirder inom skolan
tor att skapa positiva attityder till skola och
skolgang. Viktigt dr ocksa att bryta de negativa
framgangsalternativ — 1 klartext olika typer av
kriminell verksamhet — som fér vissa ungdo-

50

mar kan upplevas som mer lockande dn skolan.
Ingripanden mot kriminell gingbildning kom-
binerat med satsningar pa vettiga fritidsmojlig-
heter f6r ungdomar ir alltsa nédvindiga.

Och det ar sannerligen inte “flum” — vettiga
fritidssysselsittningar ar att ett sitt att stotta
skolans arbete med att integrera barnen i sam-
hillet!

Eller sammanfattningsvis: det ricker inte med
att bara diskutera lararsidan av undervis-
ningsprocessen. Genomtinkt pedagogik och
uppféljningar av undervisningens resultat ar
nédvindiga, men inte tillrickliga férutsattning-
ar. For elever later sig inte formas fritt efter
skolans 6nskemal: elever — inte minst i tonaren!
— ir sjilvstindiga personer, vars aktiva medver-
kan 1 liroprocessen ir ofrankomligt nédvindig,
om satsningarna pa lirarsidan alls ska fa effekt.
Och denna aktiva medverkan kriver att eleven
tycker det dr ndgon mening med alltthop — inte
for att de vuxna sdger det, utan dirfor att
han/hon sjilv inser det.

De framgangsrika

Dock finns det, som flera ganger papekats 1
denna rapport, tva sidor av utvecklingen i de
socialt underprivilegierade omradena. Den ena
ar att manga elever misslyckas med att na kun-
skapsmalen, och att deras andel okar. Den
andra dr att betygen stiger for den — dessvirre
lilla — grupp elever som verkligen klarar alla
mal, och att genomsnittet for denna grupp
atminstone pa vissa skolor dr utomordentligt
hégt. Bada tendenserna kan alltsa finnas inom
en och samma skola — toppresultat f6r de ele-
ver som verkligen lyckas, och mycket laga vir-
den f6r de Ovriga eleverna.

En moijlig férklaring till den 6kande andelen
icke-godkinda elever ir naturligtvis att fler ele-
ver har faktiska problem med studierna eller
inte anser det modan virt att satsa pa skolan.
En annan moijlighet ar att det drinage till andra
skolor av mer studiemotiverade elever, som ir
en sannolik effekt av det fria skolvalet, betytt en
okad koncentration av elever med skolsvarighe-
ter och/eller bristande motivation till vissa sko-
lor. For att motverka detta krivs kanske dnnu
starkare kompensatoriska dtgirder in dem som
redan satts in.

De stigande, och ibland mycket hoga,



genomsnitten for de elever som klarar skolans
mal kanske skulle kunna férklaras med att de
onekligen stora satsningar som gjorts under
senare ar pa skolor i underprivilegierade omra-
den fatt sin frimsta effekt just for studiemoti-
verade elever. Det stimmer med erfarenheterna
av liknande satsningar i Storbritnnien: betygen
tor den lilla grupp som lyckas med studierna
gar upp, och som bist 6kar den gruppen nagot.
Men andelen elever med patagliga problem f6r-
blir inda hog,

Det reser tva foljdfragor. Den ena dr vad som
fattas fOr att man ska ni ocksi de mindre moti-
verade.

Och den andra fragan blir vilka faktorer det
ar som forklarar denna hoga studiemotivation
hos vissa elever? Handlar det om barn i famil-
jer som dr mer integrerade i det svenska sam-
hillet eller har en starkare position pa arbets-
marknaden? Eller tvirtom om en kinsla att om
man ska klara sig bra i1 framtiden giller det att
satsa extra mycket pa skolan?

Det borde, f6r den fortsatta utvecklingen av
skolan, ha sitt intresse att granska inte bara vil-
ka faktorer som forklarar problemen i de
underprivilegierade omradena, utan ocksa vilka
faktorer som forklarar de utomordentligt héga
betygen for de mest framgangsrika eleverna.

Flumskola?

De mest framgingsrika eleverna nar alltsa
hogre resultat an forr. De minst framgangsrika
nar ligre resultat (och blir dessutom fler).

Det generella pastaendet att “svenska elevers
kunskaper sjunker” stimmer med andra ord
inte. Det finns inte en enda sanning om den
svenska skolan. Det finns flera sanningar, bero-
ende pa vilka skolor man talar om.

Diremot finns en underliggande sanning,
som denna rapport tydligt belyser: skolornas
mojligheter att na kunskapsmalen beror inte
bara av skolinterna faktorer, utan hinger sam-
man med de yttre villkor som formas av skolans
— och elevernas — yttre villkor.

Att skillnaderna nu 6kar mellan skolor i soci-
alt gynnade omraden och skolor 1 missgynnade
liter sig inte foérklaras enbart med hinvisning
till faktorer inom sjilva skolorna. Det ar inte
bittre eller simre undervisning, mer eller
mindre “flum” som ligger bakom det faktum
att skolor i underprivilegierade omraden alltid
hamnar under det kommunala genomsnittet,
och skolor i socialt gynnade alltid hamnar 6ver.
Det hinger ihop med skillnader bade i studie-
svarigheter och studiemotivation, med socialt
och kulturellt formade attityder till skolan hos
bide elever och forildrar, till olikheter i fram-
tidsforestallningar och och kinslan av tillhorig-
het i samhillet.

Visst, det ar faktorer inom skolan som sedan
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avgor hur pass bra eller illa den enskilda skolan
handskas med dessa faktorer: elevgruppernas
storlek, satsningen péd sprakstdd, lararnas
utbildning och ldrarnas sitt att arbeta, skolans
6vriga resurser i form av bibiliotek och datorer
God pedagogik, klok resursanvindning
och bra skolledning far sjalvklart alltid battre
effekter dn dilig pedagogik, ogenomtinkt
resursanvindning och svag skolledning, oavsett
skolornas sociala struktur.

OSsw.

Diremot ir det uppenbart att det inte ricker
for att utjimna skillnaderna i sociala férutsatt-
ningar. En bra skola 1 en socialt gynnad milj6é
hamnar alltid pa hégre virden dn en bra skola i
en socialt missgynnad omgivning, som flera
exempel i denna rapport belyser. Ska man kun-
na motverka effekterna av sociala klyftor, rick-
er det inte med att satsa pa samma typ av
grundliggande goda pedagogiska strukturer,
som 1 och for sig har effekt 6verallt; det kriver
bade storre satsningar i de missgynnade skolor-
na, undervisningsformer som speciellt avpassa
tor deras specialla villkor — och antagligen en
bredare social ansats i hela skolans sitt att arbe-
ta.

En skoldebatt som inte erkidnner de
sociala faktorernas avgorande betydelse
for skolresultaten utan envisas med att
skylla alla problem pa vad man kallar
“flumskolan” definierar helt enkelt pro-



blemet fel. Med allvarlig risk for att ocksa

hamna i helt fel typ av 16sningar.

Uttrycket “flumskola” bor ses f6r vad det dr
— ett politiskt slagord, som inte héller f6r en
saklig granskning (vilket gor att det i sig sjilvt
kan etiketteras som flum).

For om de 6kande skilnaderna mellan stot-
stidernas skolor ska forklaras med olika grad
av pedagogiskt flum, forutsitter det att flum-
met fordelats helt efter socioekonomiska krite-
rier och enbart férekommer i socialt missgyn-
nade omraden.

Forutsittningen 4r verklighetsfrimmande.
De resultatskillnaderna
storstadsskolorna handlar med sikerhet om

vaxande inom
okad segregation, inte 6kat flum.

Det som internationella studier visar ar att
genomsnittsvirdena sjunkit sedan 1990-talets
botjan/mitt. Ska detta forklaras med begreppet
“flumskola” mdiste man alltsd forutsdtta att
“flummet” 6kat sedan 1990-talet. Vilket ar litet
mirkligt, med tanke pa att skolpolitiken under
denna period allt mer betonat vikten av kvali-
tetssakring i form av 6kade kunskapskontroller
och resultatuppfoljning, eller om man sa vill
minskat “flum”.

Att genomsnittsresultaten sjunker har att
gora med en 6kad spridning 1 prestationer inom
elevgruppen. Forklaringen till det dr inte mer
flum utan delvis kvardréjande effekter av 1990-
talets besparingar i skolan. Samt, dterigen, de
okande sociala klyftor som gor att fler elever,
av olika skal, far problem 1 skolan.

Visst, det finns enskilda skolor, bade i
gynnade och missgynnade omraden, som
skulle kunna organisera sitt arbete bittre,
ocn med det forbittra sina resultat. Men
det dr dgnat att inge en allvarlig tanke-
stillare, att de senaste Adrens stora sats-
ningar, biade i form av 6kade resurser och
i form av férbittrade arbetsmetoder, bara
gett marginella forbattringar i de mest
utsatta omradena — dven i de fall det fak-
tiskt handlar om erkint bra skolor. Det
visar att det finns andra faktorer, som
motverkar satsningarna i skolan.

Att visa pa segregationens negativa effekter
for skolresultaten dr givetvis inte detsamma
som att hdvda att atgirder inom skolan ar
meningslésa och att man lika girna kan avvak-

52

ta till dess att segregationen forsvunnit (som
Kommunférbundet nagot spydigt skriver 1 en
rapport). Det dr att papeka att segregationens
problem inte ska skyllas pa skolan, utan erkin-
nas som en faktor av sjilvstindig betydelse for
skolans arbete.

Den oroade fragan man borde stilla sig 4r om
den inriktning arbetet med “kvalitetssikring”
getts — inte minst som en f6ljd av flumdebatten
— verkligen ér ritt sitt att angripa svarigheterna
dar de 4r som storst, dvs de socialt utsatta sko-
lorna. Effekterna hittills tycks vara storst dir
problemen varit minst.

Vad kan skolan gora?

Om skolan ska kunna motverka segregatio-
nens effekter, miste man inse att skolor i
underprivilegierade omraden har en tyngre
arbetssituation dn skolor i gynnade. Det dr nod-
vandigt att inse att de har att rikna bade med
storre faktiska studiesvarigheter, bland annat
beroende pa sprakproblem eller svag sprakut-
veckling (vilket kan gilla dven barn med svensk
bakgrund), och med brister i studiemotivatio-
nen — for det dr inte lika sjilvklart som det ar i
socialt gynnade skolor att den motivationen
finns.

Dirfor behover de stérre resurser — och ju
hardare segregationen ir, desto storre blir fak-
tiskt kraven pa kompenserande extra resurser.
Det kan handla om mer personal for att kunna
arbeta mer i mindre grupper, om extra resurser
for sprakstdd och och lisférmaga, om mer
utbyggda skolbibliotek och fler datorer — efter-
som firre elever har tillgang till detta hemma.

Och eftersom villkoren foér skolans arbete
paverkas av villkoren 1 omgivningen och de
attityder och virderingar de ger upphov till ir
det nodvindigt for skolan att samverka med
andra aktorer i samma omrade om bra uppvix-
tvillkor f6r barn och ungdomar. Som det heter
1 Malmés utvirdering av storstadssatsningen:

“Samarbete med aktorer bide inom och ntom sko-
lans sfdr bar lett till att olika typer av natverk har
bygats upp. Samarbetet med bostadsbolag, foreningar
med mera bar lett till att bada parter kan komplette-
ra varandra i barn- och ungdomsarbetet och saledes
nd resultat. Samarbetet leder ocksa till forandrade
tankesdtt, som pd sikt kan Gppna skolans institutio-
naliserade ramar och regelverk for ndgot nytt.”



Det idr en central iakttagelse: som skolan ska
klara sin knskapsférmedlande uppgift i socialt
utsatta omriaden, maste arbetsittet breddas
utover den ret pedagogiska, och skolan samver-
ka med flera andra aktorer.

Detta dr inte flum. Det ar realism.

Kommer dessa olika forstirkta satsningar da
att rickar

Realistiskt sett: nej. De kommer att ge fler
ungdomar en bittre grund att std pa dn vad de
annars skulle ha fatt. De kommer att motverka
segregationen.

Men de kommer inte att bryta den. Inte om
samhillsutvecklingen i 6vrigt gar mot 6kande
klyftor, dir ojamlikheterna i livschanser stin-
digt dterskapas i den omgivning, som formar
villkoren for skolan. Vi kan faktiskt inte pa en
gang acceptera 6kande ojimlikheter i samhallet
och pa arbetsmarknaden, och samtidigt kriva
att skolan med ndgon sorts pedagogiska troll-
formler ska neutralisera effekterna av dem.

Och, som sagt, trolla inte bort det problemet
genom att skylla det pa “flum” i skolan!

Ojamlikhetens pris

Okad ojimlikhet har ett pris — och proble-
met, liksom orittvisan, ligger i att det ar vissa
som far betala priset, och andra som tar hem
vinsterna.

Ojamlikheterna i samhillet har 6kat. Vi har t
o m en debatt dir manga pliderar for att
inkomstskillnaderna ska tillitas 6ka och fler
liglonejobb uppmuntras. Motveringarna ar
oklanderligt ekonomistiska; 6kade inkomstklyf-
tor ger 6kade incitament till utbildning och kva-
lificerat arbete, och det gynnar tillvixt. Och,
atminstone pa aggregerad eekonomisk niva,
vilfirden — lat vara att denna stigande valfird
tycks kriva att somliga fir en mycket mindre
andel dn tidigare.

Det ar moligt att 6kande kloyftor f6r med sig
vissa ekonomiska fordelar, dtminstone ford em
som dr pa ritt sida om klyftan. Men ojamlikhet
och Okade sociala skillnader har ocksa ett ett
pris — som ocksa ska tas med i kalkylen.

Det ir det priset som nu blir synligt i skolor-
na i de mest utsatta omradena. De som ome-
delbart betalar priset ir de barn och ungdomar
som gir ut i livet ur ett betydligt simre startla-
ge dn ungdomarna i de mest gynnade omrade-
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“A ena sidan far jag veta av professionella
manniskor som arbetar nara och mycket i Rin-
keby och Kista att balanserandet pa den slaka
lina som segregtionen innebar inte kan tillatas
fortsatta langre. Avgrunden under linan ar fér
djup, priset som barnen och ungdomarna far
betala alltfér hdgt.

Den “andra sidan” talar om en annan verklig-
het. | den haller integrationen pa att I6sa sig,
95 procent av alla unga skéter sig, sportar och
gor sina laxor.

(...)

En sak ar man dock déverens om - samhallet
maste ha ett fokus pa unga i segregerade och
socioekonomiskt utsatta omraden. Ann Hell-
stréomer, som driver Stédcentrum fér unga
brottsoffer i Sédra Jarva (...)méter allt fler som
inte har nagon tilltro till vare sig sig sjalva eller
det svenska samhallet.

- Ur de ungas perspektiv kanner jag en stor
sorg dver att det inte tas tillrackliga krafttag
mot fatttigdomen och segregeringen. Det I6ser
ingenting om vi inte vagar prata klartext. De
omtalade bomberna i vissa férorterhar redan
briserat. Férbanna inte mérkret, tand ett ljus,
var det nagon som sa. Som det ser ut nu tror
jag att det kommer att krdvas ganska manga
lampor, séger hon.”

Ulrika By, reporage och kommentar i DN 2005-
10-19

na. Men pa sikt far hela samhillet betala — i
form av de 6kande spanningar och de problem,
som foljer 1 marginaliseringens spar. Storstader-
na ser det redan.

Nir man gar bakom den torra statistiken 6ver
skolors genomsnittliga betygsviarden och ser
hur nira skolornas resultat féljer omgivningens
sociala struktur, ser man mycket tydligt hur de
olika delarna av segregationen griper in i
varandra. Marginalisering och utsortering pa
arbetsmarknaden  fortplantar  sig i
bostadsomradena. Segregationen i boendet far
effekter for skolan. Och de 6kande klyftorna i
skolan kommer sia smaningom att resultera i

in

annu storre klyftor pa arbetsmarknaden.

Men den gemensamma namnaren handlar
andd om mekanismerna i arbetsivet. Det ar
minniskor med svag position pa arbetsmarkna-
den i de minst attraktiva
bostadsomradena, och det ar deras probem i

som hamnar

arbetslivet som sammantaget formar omradets
struktur med manga lagutbildade och lagavlo-
nade, manga arbetslosa, hoga ohilsotal — en



struktur som 1 sin fortsitter in i skolorna.

Det finns en tydlig etniskt dimension pa detta
— utsortringen drabbar invandrade 1 hogre
utstrickning dn svenskfédda. Men denna
dimension skdrper monstret snarare dn skapar
det; den underliggande sorteringsmekanismen,
att de som av skilda skal inte fullt stimmer med
atbetsmarknadens normer sotteras bort, ar
gemensam fOr manga grupper som inte stim-
mer med denna norm. Det dr samma grupper
som sedan dominerar statistiken Gver langtids-
arbetslosa och langtidssjukskrivna, statistiken
over forsorjningsstdd och bostadsomradena
med de minst gynnsamma villkoren.

Visst ska man, inom skilda politikomraden,
gora allt som gar f6r att motverka effekterna av

detta. Det dr omdijligt att tycka nagot annat dn
att satsningarna maste bli dnnu storre, och de
pedagogiska metoderna utvecklas ytterligare, i
de underprivilegierade skolorna.

Men sa linge ojamlikheten stindigt dterskapas
1 nagon annan del av samhille och ekonomi,
kommer barn och ungdomar att fa ojamlika liv-
schanser. Dagens viaxande klyftor i skolorna ar
en allvarlig uppfordran att ta itu med de under-
liggande mekanismer som skapar detta.

Och da kan man bara uttrycka en stillsam for-
hoppning att alla de som nu bekymrar sig Gver
de sjunkande betygsvirdena i vissa skolor ocksa
ska engagera sig mot de vaxande klyftor i sam-
hillet, som denna nedgang ar ett uttryck for.
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